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A apreenséo do significado e interpretagéo que o aluno tem
dos temas/situagbes significativas precisa estar garantida no
processo didatico-pedagogico, para que os Significados e
interpretagdes dados possam ser problematizados. Mas, na
perspectiva de uma educagéo dialdgica, ndo serdo apenas
0s significados e interpretagdes do tema pelos alunos os que
tém que ser apreendidos e problematizados. Séo, também,
aqueles que o professor é portador que precisam estar
presentes no processo educativo. O dialogo a ser realizado
refere-se a conhecimentos que ambos o0s sujeitos da
educacdo, aluno e professor, detém a respeito do tema,
objeto de estudo e compreenséo?.

Pesquisa, partilha

Uma idéia ja bastante conhecida de todos nds merece ser relembrada aqui.
Ela foi um ponto de partida na inclusdo da pesquisa sdcioantropologica entre as
atividades pedagadgicas nas escolas publicas da rede municipal de Porto Alegre. Ela
é também um principio fundador das propostas a serem sugeridas neste capitulo.

A idéia é a seguinte: incorporar a pratica continua da pesquisa em um plano
de trabalho pedagogico ndo equivale a inserir nele uma nova metodologia de
trabalho, um novo recurso didatico. Significa, ao contrario, um esforgo para alterar a
logica e a estrutura de toda uma alternativa de pratica de aprendizagem-ensino a
partir da integragdo de um complexo de atividades dialogicas que se abrem a
passagem de uma docéncia baseada na transferéncia de saberes prontos e pré-
definidos em um curriculo disciplinar, para uma co-docéncia fundada no exercicio de
construcdo de saberes, de curriculos e de situagdes interativas de vivéncia e partilha
do conhecimento entre alunos e professores.

A pratica da pesquisa como eixo do trabalho na escola em todas as suas
etapas, dentro e fora do contexto exclusivo da sala-de-aulas, € um passo importante
na transformagéo de uma turma-de-alunos-com-seus-professores desiguais quanto
ao saber que acumulam, em equipes-de-alunos-e-professores diferenciados de

2 Este paragrafo com que inicio a parte de minhas criticas e sugestdes ao processo da pesquisa sécio-antropoldgica
praticada em Porto Alegre, & de um texto recente escrito pelo professor Demétrio Delizoicov para o Curso de
Planejamento e Organizagdo do Ensino na Escola Cidadd, realizado em Porto Alegre entre 16 e 18 de novembro
deste ano. Trata-se de um texto em xerox, com o titulo: dindmica da sala de aula - momentos pedagégicos, e
constitui o primeiro paragrafo da pagina 1.



acordo com a maneira como participam de e contribuem para um exercicio solidario
de busca e de criagao de saberes construidos e partilhados. Construcao de saberes
nao tem nada de etéreo ou exagerado aqui. N&o tem nada a ver com deixar de lado
todo o conhecimento culturalmente acumulado em “partir do zero” em busca de
‘outros saberes. Tem a ver com a idéia de que toda a atividade por meio da qual
professores e alunos se langam a fazer perguntas e buscar, juntos, as respostas e a
sair da transferéncia de conhecimentos-conhecidos, para uma procura ativa e
reciproca de conhecimentos-a-conhecer, representa uma vivéncia de criagdo de
saberes. Dentro desta idéia esta a de que a pesquisa na docéncia também nao algo
olimpico e impraticavel, a ndo ser em algumas unidades “de ponta” do “ensino
superior’. E algo multiplo e extremamente diferenciado. Envolve planos, niveis,
propositos e dificuldades muito variados e faz parte da experiéncia cotidiana de
todas as pessoas.

A passagem progressiva de um ensino centrado no dizer-a-palavra-sabida
para uma aprendizagem fundada no buscarmos-juntos-a-palavra-que-nos-diga-algo,
através de uma qualquer alternativa de investigacao partilhada, transforma uma
turma passiva de alunos em uma comunidade ativa de criagdo de aprendizados. Ela
funda a comunidade aprendente, ndo tanto pelos conteudos disciplinares que
articula, mas através dos processos interativos por meio dos quais o “ensino de” se
funde na “aprendizagem através de” e gera, passo a passo, experiéncias de
vivéncias dialogicas do saber.

Ha um principio ético, ecologico e politico, mais do que apenas pedagogico
aqui. Etico porque acredita que a razdo de ser do aprender néo é saber coisas Uteis,
mas compreender gestos de valor humano. Ecologico no mais original sentido da
palavra, porque acredita que aprender algo é integrar sentimentos e saberes
orientados ao “cuidado da casa”, a comegar pelo lar interior da pessoa de cada um
de nos, até todos espagos-tempos da vida que compartimos na por agora Unica
morada comum disponivel a vida e a espécie humana. Politica também no sentido
mais original do termo, porque acredita que a experiéncia da cidadania antecede em
cada pessoa o dever co-responsavel de recriar e gerir a polis em que vive, para,
estdo, reconhecer-se como o sujeito de direitos na e através da comunidade de vida
que comparte.

Nos termos dos relacionamentos entre a escola-na-comunidade e a
comunidade de acolhida da escola, a pesquisa sdcioantropoldgica, assim outras
modalidades de investiga¢ao no trabalho docente, ndo deve ser entendida como um



puro recurso metodoldgico “da escola”. Um instrumento a mais a ser dirigido
instrumentalmente a “conhecer melhor a comunidade”. Ao contrario (mas aos
poucos, passo a passo), esta proposta, ainda nascente e tdo experimental, deveria
ser compreendida e praticada como uma ponte de e entfre mutuos conhecimentos.
Isto é, ela € um instrumento &gil, fragil e também aprimoravel de ida-e-volta. Um
caminho de m&o no desejo de estender da escola a comunidade onde a escola
existe, o exercicio de um intercdmbio que deveria gerar, também, boa parte dos
eixos de idéias de qualquer projeto de acdo pedagogica dentro da escola das salas-
de-aulas.

Entre quem pergunta e quem responde é importante dissolver cada vez mais a
relagao de poder que da a quem pesquisa o direito de saber-para-si-e-para-0s-seus-
usos-préprios, aquilo que tem a ver com fragdes de intimidades da vida e dos
imaginarios sobre a vida de pessoas que nem por “nédo estarem na escola’, devem
ficar @ margem do que ela elabora e propde. Toda aquela pessoa que responde a
um questionario, tornar-se uma co-autora do trabalho de investigagéo social que o
gerou. Que gerou e que vai gerar. idéias sobre idéias; andlises sobre
representacdes; interpretacdes sobre modos de ser, sentir e pensar; complexos
tematicos e conceitos geradores.

E importante pensar em que dimensGes uma pesquisa sécioantropolégica
pode ser também uma experiéncia de pesquisa participante. Ou, dito de uma
maneira mais inocente e inacabada: de uma participagdo do senso comum da
comunidade nos dialogos da-e-desde a escola e a cultura escolar, através da
pesquisa. Incorporar a discussdo sobre pesquisas da comunidade em reunides de
pais-e-mestres e em coletivos escolares, e estar atento, desde entéo, a “escuta do
outro”, poderia ser um bom comeco. Criar meios para que pessoas interessadas da
comunidade de acolhida tenham acesso a leitura e a intervengdes oportunas no
processo e nos produtos da pesquisa, seria um outro. Produzir relatérios destinados
a compreensdo direta de pessoas e de grupos de pessoas situados fora a margem
da cultura escolar, e faze-lo circular entre instituicdes comunitarias, sera um terceiro
passo. Ha outros ainda e descobri-los € uma outra boa pesquisa.

Um procedimento semelhante, a ser aprendido entre estudos e praticas e a ser
realizado aos poucos, semestre apds semestre e ao longo da propria histéria das
acgOes curriculares da escola, tem a ver com o trabalho de integragdo entre as
pesquisas. Alguns exemplos anteriores sugerem que outros tipos de investigagéo na
e através da comunidade podem estar sendo continuamente realizados em



diferentes situagcdes e por diversas equipes, algumas delas de alunas e alunos,
outras envolvendo, também, os estudantes. Um cuidado especial deve ser tomado,
para que de um momento para 0 outro as pessoas da escola ndo invadam as da
comunidade com uma verdadeira “chuva de pesquisas’. Assim, se 0 conhecimento
do mundo deve comecar por um conhecimento do mundo da comunidade de
acolhida, o planejamento semestral ou anual de atividades escolares pode envolver
uma programacao integrada de investigacdes nela e sobre ela. De uma maneira
adequada e viavel, um “arquivo dindmico de pesquisas e levantamentos sobre a
comunidade e a regido” pode comegar a ser feito. Tudo o que se levantou e
arquivou, de noticias esparsas de jornal a pesquisas socioantropoldgicas anteriores,
vai aos poucos compondo este arquivo-vivo, disponivel a todos, de professores da
escola a pessoas da comunidade.

Uma pesquisa de 2001 pode se apoiar em dados e em experiéncias de
pesquisas socioantropologicas e de outros estilos, realizadas nos anos anteriores.
N&o é raro que algumas comunidades tenham sido objeto de boas investigagdes
patrocinadas por institui¢des locais, no local ou de fora. Por uma ONG com atuacao
no local; uma instituicdo publica, municipal ou estadual; o IBGE; uma equipe de
universitarios; uma mestranda em servigo social; um doutorando em educagao, e
assim por diante. Pesquisar “o que existe sobre aqui” em diversos lugares de acao
social e de investigacdo social e conseguir copias deste material para incorpora-lo
ao “acervo de conhecimentos sobre a comunidade e a regido”, multiplica os
recursos a serem utilizados individual ou coletivamente em varios momentoss3.

Fazer com que diferentes pesquisas arquivadas na escola possam interagir
inteligentemente quando consultadas e “cruzadas”, nos momentos em que se esta
nos trabalhos prévios a realizagdo de uma outra, € um procedimento muito
adequado. Isto vale em cinco dimensdes: a dos “tempos cruzados” , a dos “espacos
cruzados”, a “temas cruzados”, a dos “tempos e temas cruzados’, a dos “espacos,
tempos e temas cruzados”.

Tempos cruzados: se antes de realizar em 2001 o projeto de uma nova
pesquisa socio-ambiental a equipe se dispuser a consultar com cuidado os dados

3 Com a multiplicacdo de investigagdes publicas e de interesse académico, muitas vezes uma cidade, um bairro, uma
instituicdo popular em uma comunidade, um estilo ou padrdo popular de vida em uma comunidade, uma pessoa
popular notavel de uma comunidade, sdo “objetos de pesquisa”. Um dos primeiros conselhos que dou a meus
orientandos quando resolvem pesquisar em algum lugar social & perguntar: “0 que € que vocé ja descobriu,
organizou e leu a respeito deste lugar, suas instituicdes e sua gente, desde a pequena literatura e os escritos de
memorialistas locais, até dissertacdes e teses?” Alguns voltam e se espantam quando descobrem o quanto ja se
escreveu sobre “a minha comunidade de pesquisa”.



originais e 0s documentos pedagdgicos das pesquisas de 98, 99 e 2000, novos
“‘achados” poderao ser incorporados. A equipe podera “ler”, para a elaboragéo de
um novo complexo tematico, ndo apenas os dados “daquela pesquisa naquele ano’,
mas 0s dados cruzados de pesquisas de anos anteriores, confrontados com a
‘pesquisa atual’.

O que mudou? Em que direcdo? Como as pessoas do lugar avaliam o que
mudou e 0 que ndo mudou? Em que a escola teve ou ndo um papel ai? Guardadas
as proporgoes, isto € mais ou menos 0 que acontece quando elaboramos um
curriculum vitae. Acaso “esquecemos” ao escrevé-lo em 2001 tudo o que aconteceu
de importante nos outros anos? Ele ndo “diz algo” justamente porque estabelece
uma trajetéria de eventos em uma “trajetdria de vida™? Porque néo fazer o mesmo
com pesquisas socioantropolégicas? Deveriam as anteriores serem descartaveis
depois de servirem ao “planejamento daquele ano™?

Espacos cruzados: Como serd que as equipes de escolas de comunidades
vizinhas estao realizando as sus pesquisas? Por que experiéncias e processos de
trabalho e de aprendizagem estdo passando? A que resultados estdo chegando e
como 0s empregam na programacao curricular? O que aprender com elas e o que
ensinar a elas? De que maneira, integrando relatérios de/entre investigagdes
participativas de varias comunidades, seria possivel estender nossa interpretagéo
de “realidade social” a um ambito maior do que “cada comunidade?”

Temas cruzados: had uma dissertacdo de mestrado sobre a “historia do
povoamento de Belém Velho”; hd um TCC de estudantes de Servigo Social a
respeito de “problemas de qualidade de vida e a agédo de movimentos de moradores
em Belém Velho”; ha um repertdrio acumulado de “dados distritais” do IBGE; ha
uma bem realizada investigacdo sobre “ecologia e povoamento de Belém Velho”,
feita por duas turmas da escola coordenadas por professoras de Histdria e de
Ciéncias Naturais, com a assessoria voluntaria de uma geografa e um militante
ambientalista; ha trés anos de pesquisas socioantropologicas; ha um trabalho de
coleta e arquivamento de “noticias sobre Belém Velho, Belém Novo e Restinga”, de
jornais, revistas, boletins e outros; ha um notavel manuscrito “inédito” de um velho
morador de quase cem anos, intitulado: “lembrancas e saudades do Velho Belém
Velho”; ha um registro de 30 anos de historia visual de Belém Velho, feito e se
fazendo, ano a ano, por um criativo farmacéutico e fotdgrafo amador.

Uma atividade escolar destinada a recontar a “histéria de Belém Velho”, ou
uma nova pesquisa Socioantropologica ganhariam muito se comegassem e



seguissem 0 seu curso com a leitura atenta e cruzada de todo este “material”
acumulado. Um exercicio constante de ver e ler ndo um “material de pesquisa ou de
levantamento” de cada vez, mas 0s momentos e 0s eixos convergentes de todas as
pesquisas, uns pelos outros, uns através dos outros.

Quase sempre quando depois de anos de economia uma professora da rede
publica pensa dedicar as proximas férias a uma viagem a Escandinavia (ou aos
paises andinos da América do Sul, ou, no limite — das economias — ao Pantanal
Mato-grossense) ela provavelmente vai estar interessada em ver filmes e albuns e
em ler, entre a histdria de e o turismo sobre, 0 maximo de documentos que
encontre. Porque nao sobre Belém Velho?

Ganha-se com isto muito em compreensdo densa “da realidade”, e os
estudantes aprendem desde cedo como se procede na pesquisa cientifica. Por outro
lado, em um plano de dimensao mais humana e mais criadoramente social, ao invés
de se ter, ano ap6s anos, um repertdrio descartavel de entrevistas e de “falas
significativas”, que a memoria esquece ap6s 0 seu uso pedagogico, o0 que se pode
fazer crescer é todo um “laboratério de memoria e historia de Belém Velho®. O seu
preco € irrisorio e o seu valor, inestimavel.

Tempos e temas cruzados: 0 mesmo procedimento pode ser estendido a algo
mais do que “a comunidade da escola”. A sua historia mais remota e mais proxima €
um momento de histérias circunvizinhas no tempo e no espaco. E possivel estender
o olhar das perguntas a temas-tempos cruzados e interativos. Se ha um interesse
em se conhecer mais a fundo algo da “histéria natural da Restinga”, um enorme
acervo de estudos sobre regides estuarinas do Guaiba poderia adensar bastante o
valor de compreensao.

Tempos-espagos-temas cruzados: Se eu fosse motivar 0s meus estudantes a
uma investigacdo sobre a Revolugdo Farroupilna, comegaria por um intrigante
estudo de memdria social com as pessoas mais velhas da comunidade. Como eles
imaginam o que houve? Como contam sobre como contaram o eles o que houve?
Quem sdo os seus herois? S&o os nossos? Porque as pessoas da comunidade
comemoram de outros modos a Revolugéo Farroupilha?

Depois iriamos procurar nos escritos dos documentos do passado, nos velhos
livros de memorias gauchas e gauchescas, na literatura oral guarani e kaingang, na
literatura oral e escrita popular e na também na erudita, e nos velhos livros de
histéria onde os avds das professoras de agora aprenderam a histéria e as estorias,
ndo tanto a verdade dos fatos, mas as diferentes versdes dos diversos sentidos de



verdade dos fatos. E importante saber quem foi Bento Gongalves. Mas é tao
importante saber quem ele foi, quanto é importante saber quem €, aqui e agora, um
multiplo e polissémico “Bento Gongalves” na meméria e na mitologia das diferentes
culturas “do lugar”. De resto, qual € o Bento Gongalves mais verdadeiro “aqui®? O
que os livros confiaveis dizem que existiu, que foi assim e que isto ou aquilo? Ou o
que as pessoas vivas com quem convivam criam € recriam como um personagem,
uma metafora, uma imagem?

A parte e o todo, a fala e contexto da fala

Sei que o que vou sugerir aqui tem todos os vicios e também algumas virtudes
do “olhar do antropdlogo”. Que estas sugestdes sejam relativizadas quando lidas em
um contexto de educagéo e de educagao em nivel de ensino fundamental. Lembro
aqui o livro de Roberto Da Matta, sugerido em uma nota de rodapé anterior. Nele se
vera que relativisar € um termo comum entre estudiosos da cultura, como ele e eu.
Comum demais, as vezes. Ele ndo é empregado para sugerir que “tudo é relativo”,
mas para lembrar que cada fracdo cultural de qualquer expressédo da vida cotidiana
popular s6 faz sentido pleno quando lida e compreendida de dentro para fora. Do
centro para a periferia e dela para o exterior (onde eu estou situado) do todo de vida
e de cultura de que é parte, antes de ser interpretada ou analisada por quem veio
investiga-la, de longe ou de perto E s6 faz mais sentido ainda, se for “lida” nos e
entre 0s eixos e planos de interagdes do complexo sistema de relagcdes
socioculturais de que cada dimensdo do que se investiga, entre 0 pensado e 0
vivido, € parte.

Assim, podemos destacar setores sociais de valor sociolégico ou mesmo
pedagdgico nas “falas” das entrevistas: o da vida comunitaria, da educacgéo, da
saude, do trabalho, da seguranga e da violéncia, da religido, da etnia, etc. Mas nao
se deve perder de vista que na vida cotidiana das “pessoas do lugar’, assim como
na maneira como elas pensam-e-dizem algo sobre esta “vida” e seu mundo, todos
estes setores sociais estao interligados. S&o estrutural, imaginaria e historicamente
interconectados, interagem uns com os outros e uns através dos outros*.

4 Lembro-me de uma das pesquisas participantes mais completas e mais bem realizadas de que eu participei.
Quando publicada ela tomou o nome de O Meio Grito. Foi uma pesquisa realizada por liderangas populares de
comissbes pastorais de satde, do interior de Goias. Quando a equipe constituida de mulheres e alguns homens
camponeses da regido + um médico + uma educadora e mais eu, como assessor, comegou a trabalhar os dados dos
muitos questionarios aplicados e a proceder a “analise dos dados”, bem cedo nds nos demos conta de que as “falas



Isto ndo quer dizer que em cada pesquisa realizada ao longo de um ano pelos
educadores, ou por turmas-e-equipes de docentes e discentes de uma escola, as
pessoas tenham que se envolver com uma “analise do todo”. Uma complicadissima
investigacdo artificialmente holistica, onde cada aspecto escolhido para ser
conhecido e compreendido através de um estudo mais ou menos especifico, tenha
que estar referenciado a todos os outros. Estou sugerindo apenas que uma atengao
especial deve ser dada a este aspecto, de modo a que ndo venhamos a realizar no
trabalho de pesquisa aquilo que estamos aprendendo superar no trabalho docente
de sala de aula: ndo fragmentar, ndo separar, uns dos outros, saberes e interagdes-
entre-saberes. N&o opor e colocar em gavetas a parte, os diferentes conhecimentos
de e entre as areas didaticas do conhecimento cientifico, filosofico e artistico.
Sabemos que isto é bem desafiador, mas os novos paradigmas emergentes que
batem a porta das ciéncias e abrem as janelas da educacgao, estéo chegando para
nos acordar para a idéia de que cada conhecimento s6 atualiza o seu pleno
significado quando conectado com campos e planos mais € mais integrados de
compreensao.

A pesquisa Ssocioantropologica representa e consolida uma conquista
importante na educacdo. Acreditamos cada vez mais no valor da experiéncia do
investigar no trabalho docente, na passagem de uma pedagogia tradicional de
transferéncia e acumulagdo de contetdos prontos, para uma pedagogia de
processos de mutuas aprendizagens através da construgdo e trocas de saberes

dos entrevistados” nos remetiam de um “plano social” ao outro. Assim, o que primeiro aparecia como “problemas
naturais da salde” (4gua, alimentos, etc), reaparecia em seguida como “problemas culturais de salde” (habitos
tradicionais insalubres, tradices alimentares inadequadas, etc). Mas, em um outro plano, as falas nos remetiam a
“questdes sociais da saude” (desigualdade social na aten¢do médica, excluséo ou desqualificagéo de pessoas do
povo de parte dos 6rgdos publicos de saude, etc). Ora, em um outro plano, ainda, acabamos por descobrir que no
correr da vida cotidiana e da histdria social das pessoas, familias e comunidades investigadas, os “problemas de
saude” estavam profundamente interconectados com questdes econdmicas e politicas relativas a posse e ao uso da
terra (alta concentracdo da propriedade fundiaria, expulsdo de familias de “moradores parceiros” das fazendas,
sobretudo apés 1968, migragdo forgada para a periferia das cidades) e, por conseqiéncia, questdes relativas ao
trabalho. Assim, uma pesquisa com perguntas sobre “condigdes locais de salde” remeteu a equipe a um estudo e a
uma analise de todo um campo interligado de dimensdes da vida social: sua histdria recente, 0 complexo de suas
muito injustas estruturas de relagdes — a comecgar pelas relagdes de poder e de negocios — sociais. A parte final de
nossa leitura dos relatorios foi dedicada a toda uma analise a respeito das “saidas” ditas pelas pessoas entrevistas,
em termos que iam de queixas e protestos até propostas oportunas de mobilizagéo social.

O médico coordenador da pesquisa, Paulo Michalizen, foi posteriormente processado pelo Conselho Regional de
Medicina de Goias. O seu documento de defesa frente aos seus acusadores é um dos mais lucidos e tocantes
testemunhos de um profissional comprometido, em pleno tempo dos governos militares, com a causa popular. A
pesquisa de O Meio Grito foi publicada em uma versdo popular fartamente distribuida nas comunidades locais, pela
Diocese de Goias. Em uma versdo mais erudita ela foi publicada em pesquisa participante, da Editora Brasiliense,
de Sé&o Paulo.
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solidariamente construidoss. Acreditamos cada vez mais que a experiéncia de fazer
isto com um sentido critico e destinado a criar pessoas que aprendam saberes
aprendendo a fazer com os saberes a sua propria vida, através da sua participacao
na gestéo participativa da transformagéo de seu mundo, d& a atividade da pesquisa
um valor ainda mais complexo® e mais renovador. “Renovador” tomado aqui como
algo de fato mais aberto a criagdo de novos olhares e de novas compreensdes entre
alunos e professores, do que a reduplicagdo daquilo que ja € conhecido e
consagrado.

Uma das observagdes que poderiam ser feitas a respeito da pesquisa
socioantropologica, € que ela talvez reduza demais as suas proprias descobertas.
Pois podemos desconfiar que deveria resultar em uma simplificacdo algo
empobrecedora, o resumir entrevistas completas em falas destacadas, e o sintetizar
inumeras falas escolhidas em um pequeno conjunto de modelos de falas inseridas
no complexo tematico e tematizadas de imediato no contraponto com a perspectiva
dos educadores (visdo da comunidade X visdo dos educadores) para serem
remetidas a uma problematizagcdo de que se extraem conceitos, como conjunto de
palavras significativas e “geradoras™.

Afinal, os trabalhos de preparacdo prévia da pesquisa, de observacao
sistematica de dados e aspectos da comunidade, assim como das entrevistas de

5 Deveria haver falado sobre isto a muitas paginas atras, mas sempre é tempo. Que ndo se imagine ilusoriamente
que “criar ou construir saberes e/ou conhecimentos” é inventar do nada novos contelidos na sala de aulas. Isto é
simplesmente impossivel. “Criar saberes” tem aqui um duplo sentido. Primeiro: na diferenca entre o aluno obrigado a
aprender através de “prestar aten¢do ao que o professor diz”, decorar e devolver na prova o que o professor quer, e
o aluno convocado a partilhar co outros e seus professores de situagdes ativas, interativas, partilhadas de busca, de
leitura inteligente, de debates na sala de aulas, onde importa muito mais o que se fez para se saber do que o que se
soube sem fazer nada a néo ser “prestar atengao”. Um professor que 1& com inteligéncia para aprender de um “outro”
algo que n&o sabia, aprende com um “outro”; cria com ele, através do didlogo com ele, o seu préprio saber. O aluno
também.

Segundo: na diferenga entre a escola onde se aprende o que ja esta pronto e disponivel para se saber, e aquela que
usa saberes prontos e disponiveis como material de pesquisa para a criagao de outros saberes.

6 “Complexo” tem aqui o sentido de algo mais densamente interativo e integrado de eixos de relagbes, do que
poderia aparecer a uma primeira vista. Em alguns momentos costumo associar as palavras “‘complexo” e
“diferenciado”. Fago isto para sugerir que a “viséo de mundo de um pai e operario entrevistado, os dados obtidos em
uma pesquisa sécio-antropoldgica, assim como a redagdo de uma aluna de 9? série em geral possuem e articulam
mais simbolos, mas idéias e imagens, mais sentimentos e mais inteligéncia do que um olhar apressado e
“simplificador” poderia descobrir “ali”. Integram interiormente — como a prépria vida, como a prépria cultura, qualquer
que ela seja — mais elementos, mais significados, mais interagdes entre um dominio de relagdes naturais,
ambientais, sociais e culturais do que imaginamos. Criam eixos de sentidos mais ricos € bem mais densos do que,
na pressa dos dias e dos fatos, nos dispomos a ver.

A leitura de alguns trabalhos de Edgar Morin poderia ajudar a compreender estas idéias, através do que ele vai
chamar de “pensamento complexo”. A SULINA, de Porto Alegre publicou em Portugués dois dos quatro volumes de
seu: O Método. O nimero 3: o conhecimento do conhecimento e o0 nimero 4: as idéias

7 Utilizo aqui, neste momento, o complexo tematico da Escola de 1° Grau Décio Martins Costa, como um exemplo.
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campo, parece ser sempre muito cuidadoso e completo. Uma entrevista de 45
minutos com uma mée-de-familia em sua casa contém um mundo de vivéncias
partilhadas. Um repertério unico e partilhado de pensamentos e de palavras vividas
antes para serem depois ditas, cujo sentido integral em boa medida se perde
quando de um todo de sentimentos e de pensamentos ditos a uma outra pessoa
separam-se, primeiro, os periodos. E a seguir destacam-se deles algumas frases
escolhidas pelo que antecipadamente foi pré-determinado como os tipos de
enunciados que importam e que deveriam ser “destacados”, selecionados e
dispostos como uma tabela ou uma escala de idéias. De idéias-matrizes de temas
geradores, segundo um esquema antecipado pela equipe, mais do que de acordo
com uma provavel logica cultural de sentidos e de sentimentos da cultura da
comunidade e dos tipos de pessoas que interagem com os professores durante as
entrevistas.

Quero sugerir aqui que ao lado dos usos normativos dados aos resultados da
pesquisa de campo na criagdo de complexos tematicos, deveriam ser ousados
alguns processamentos mais abrangentes e mais integrados. Algumas idéias ja
foram sugeridas no capitulo anterior e no item anterior capitulo. Algumas outras
sugestdes poderiam ser as seguintes.

12, Substituir aos poucos as breves “falas selecionadas” por ‘“idéias
significativas”. Criar um universo imaginario, mais aberto e mais profundo do que o
tematico. Estas “idéias” envolveriam paragrafos completos de “falas”, em que um
pensamento de alguém, reconhecido como bastante significativo, seria escrito na
sua integra e com todo o conjunto de frases e de falas que ele envolve para “dizer
algo”.

Assim, na busca do que é de fato gerador-como-um-tema, estariamos saindo
da fala-slogan para a frase-idéia na constru¢do das redes tematicas. A maneira
como a “visdo dos educadores” seria escrita, também poderia ser bastante mais
completa. Poderia cuidar de ser menos reducionista e mais condutora de uma
interpretagdo ou de um “contraponto dialégico” mais compreensivel. Assim, lidas de
maneira mais generosa, cada entrevista e as passagens convergentes de varias
entrevistas transcritas, haveriam de gerar complexos significativos de visbes e de
idéias. Apenas em um momento seguinte tais complexos seriam desdobrados em
frases geradoras, desde onde seria possivel obter palavras-chave, conceitos-eixo
essenciais para o desdobramento de redes tematicas. Que esta proposta ndo seja
algo mais complicado, sendo algo mais complexo e bem mais amplo e integrado do
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que alguma sequéncias de listas de conceitos escolhidos, e de um complexo
tematico.

2% Realizar um trabalho de processamento da pesquisa que, aos poucos
venha a ser intermediario entre a transcrigdo de entrevistas e a escolha de “falas
significativas”, cujo valor acumulado poderia ser bastante proveitoso. Em uma
grande folha de papel, ou até mesmo em algum programa de computador adequado
ao caso, quadros (caselas) de tamanho suficiente para conterem um periodo de
pelo menos 10 linhas devem ser tragados. Na dire¢do das colunas sao escritos, nos
quadros de cima, titulos ou sinteses dos complexos significativos de visbes e de
idéias. Exemplos: ‘relagbes sociais e vida comunitaria’; ‘a educacdo e a escola’;
‘critica da qualidade de vida”; questdes relacionadas ao cuidado dos filhos”;
“avaliacdo critica de mudangas na vida comunitaria”; “percepcao do outro” (género,
etnia, origem cultural, etc); “motivagéo e pré-disposi¢ao para a participagao na vida
social”. Nos primeiros quadros das linhas s&o escritos 0s nomes ( ou as simples
iniciais) e dados minimos das pessoas entrevistadas. Tomando cada entrevista
transcrita, as passagens relevantes, correspondentes a cada complexo sao escritas,
se possivel através de periodos complexos significativos.

Um bom modelo disto pode ser encontrado no modo como s&o transcritos
pequenos ‘trechos de falas” em bons livios e em boas teses e dissertagdes
resultantes de pesquisas qualitativas, onde é importante a transcrigdo de passagens
integrais de momentos de um discurso.

Feito isto, agora se tem um mapa-de-sintese do todo das entrevistas. Lidas as
caselas na vertical, se revé o que todas as pessoas entrevistadas disseram de mais
relevante sobre cada tema da entrevista, transformado agora em um tema da rede e
do complexo significativo de visées e de idéias. Mais do que apenas frases
fragmentadas, obtém-se um conjunto de falas mais completas e em interagdes com
outras, tema apo6s tema. Lidas as caselas na horizontal, preserva-se uma visao
sintética do que disse cada pessoa entrevistada a respeito de cada tema.

32. Pensar em uma leitura das entrevistas mais sensivel as pessoas e a cultura
de onde elas provém. Nem sempre isto acontece, mas algumas vezes uma pré-
leitura de teor politico, ou de valor pedagogico-cidaddo pré-estabelece categorias
antecipadas de visdes e de versdes do “outro”’. Ndo € tanto a coeréncia interna do
seu pensamento, a beleza ingénua de suas palavras, a criatividade pessoal de visao
de mundo o que importa, entdo. O que importa € a correspondéncia entre algumas
falas e um esquema de palavras-e-frases como falas de teor critico, diretamente
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utilizaveis em um complexo tematico integrado em um planejamento de um curriculo
escolar critico e de consequente vocagéo cidada. Atengéo com isto!

A simples idéia de que existem visdes e versdes populares “mais criticas” e
‘menos criticas’(como de fato existem, claro, entre “eles” e entre “n6s”) pode
justificar uma opc¢do de escolhas pedagogicamente aceitaveis e oportunas, desde
um ponto de vista politico-pedagogico. Mas escolhas cientificamente imperfeitas,
desde um ponto de vista de uma Sociologia do Conhecimento ou de uma
Antropologia Cultural. Este procedimento pode reduzir muito as versdes e visdes de
pessoas que sdo-vivem-sentem-e-pensam assim, porque acumulam todo um lastro
de vida e de opgdes de vida. Um lastro de escolhas pessoais diante da persisténcia
da exclusdo social. Algo ao mesmo tempo tdo comum (pois acontece com tantas
pessoas e familias), mas t&o originalmente pessoal (pois em cada uma isto € uma
histéria pessoal e irrepetivel), como: o terem migrado de Bagé para Porto Alegre; o
haverem resolvido “vir viver aqui”; o terem ingressado ha dois anos na Renovagéo
Carismatica Catdlica; o haverem optado por votar “no Tarso Genro”; o terem optado
por um trabalho auténomo, clandestino, ja que “ndo tem emprego mesmo’; o
resolverem se mobilizar de todas as maneiras possiveis para que os trés filhos
estudem “apesar de precisar dos mais velhos pra ajudar no trabalho; o escolherem a
religido, através de uma igreja, e néo a politica direta ou um movimento social, como
forma de participagéo, etc.

Um olhar de pesquisador apressado e com idéias sobre o “outro” algo pré-
estabelecidas, pode deixar na penumbra todo este complexo de imposi¢des sociais
sobre a vida e também de corajosas decisfes pessoais de vida, em nome de um
esquema de valores da/sobre a pessoa onde algo pre-identificado como:
‘consciéncia social’, ou como “visdo critica da realidade” torna-se uma espécie de
orientador de tudo o mais. Pois mesmo que este critério deva ser o ordenador de
outros, € preciso lembrar que mesmo ele €, em cada pessoa, em cada grupo
humano, em cada cultura, uma constru¢do de vivéncias. Uma elaboragao ideoldgica
de relagdes, de significagbes da realidade e de opgdes de orientacdo da vida
cotidiana e da histéria de vida bastante mais complexa e bastante mais interligada
do que “eles” e também “nds” em geral imaginamos e acreditamos.

Dentro de um ideario pedagogico onde o dialogo funda e define a didatica em
todos os seus planos e em todos 0s seus momentos, e levando em conta que todo o
trabalho de pesquisa nem se opde e nem antecede ou sucede a pratica docente,
mas deseja ser uma sequéncia de seus momentos dentro e fora da sala de aulas,
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devemos reconhecer que na investigagdo socioantropologica na comunidade de
acolhida, importa “o0 que eles - seus sujeitos, suas pessoas, seus grupos humanos,
quaisquer que sejam — tém a nos dizer’. E ndo, ou ndo apenas, 0 que nds
desejamos antecipadamente que eles nos digam.

Tanto nos momentos antecedentes da pesquisa quando durante a sua
vivéncia no campo e durante os trabalhos de “traducdo” de seus resultados em um
planejamento escolar, uma sequéncia mais sensivel de perguntas poderia ser
pensada mais ou menos deste modo:

* O que é que os depoimentos, 0 que € que os testemunhos “falados” nestas
entrevistas nos estao querendo dizer?

* O que € que, dentro e a partir da l6gica, da simbdlica e das sensibilidades
das pessoas e da(s) cultura(s) desde onde elas pensam o que pensam € nos dizem
0 que dizem, aquilo que foi “falado” na entrevista significa algo?

* Antes de estabelecer graus de consciéncia critica nas falas, o que é que elas
querem significar em suas convergéncias e nas suas diferencas de pessoa a
pessoa, de grupo social a grupo social, dentro de uma mesma comunidade?

* Como € que no seu todo e em suas relagbes culturais, categorias muito
importantes para pensar “a realidade” - comunidade, trabalho, participagéo, familia,
violéncia, educagdo - significam algo peculiar a cada autor-ator de falas das
entrevistas (Dona Maria do Rosario); a categorias de autores (uma mulher pobre,
migrante, esposa e mae de filhos na escola), antes de significarem alguma coisa
para nds, em nossas analises e interpretacdes?

* Como é que repertorios de palavras e de idéias se entrelacam para “dizer
algo” aos entrevistados e a nds, através deles? Exemplos: pessoa + direitos
humanos + familia + educacéo + trabalho + participagéo + felicidade.

42 Realizar a todo o momento, na pesquisa € em outras atividades
pedagdgicas, 0 entrelagamento entre 0s tempos e oS espagos das relagbes.

Conheci faz muitos anos um professor de Ensino Médio de uma escola em
Recife que dava as suas aulas apenas com o jornal do dia. Os “livros de Historia”
eram para leituras complementares. A caminho do “colégio” ele passava na banca e
comprava um jornal. Escolhia uma noticia qualquer — no Brasil, na América Latina,
no Oriente Meédio, no Vietnam - e reconstruia com os seus alunos uma
compreenséo de histéria-de-vinda-e-ida... ou, ao contrario, uma viagem de ida-e-
vinda, se a noticia era local. Um acontecimento importante na Asia Menor levava a
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reflexdo com os alunos a historia da regido, ao jogo recente das agdes imperialistas
no Mundo e na regido, a questao do colonialismo, a como ele aconteceu e continua
acontecendo, em outros termos, aqui na América Latina. Como o Brasil viveu e vive
isto ainda hoje. Como algum momento especial da “Histéria de Pernambuco” revela
este fendmeno sociopolitico, como isto provoca tais e quais questdes no Recife de
agora, como, em qué e porqué algo cuja analise comegou na Asia, s6 se explica
dentro de uma analise de jogos de poder em ambito internacional. Mas, por outro
lado, como isto afeta, de maneira concreta e cotidiana “a vida de todos nos”. Mesmo
antes de se falar em “globalizacdo”, o professor Silvio sabia que ensinar Historia é
fazer com que se compreendam as relagbes e as determinagdes entre planos e
esferas de gestos, de atos, de palavras, de poderes, de motivos que véo do que
acontece “em minha rua”, ao que esta acontecendo em Brasilia, em Nova York ou
em Jerusalém, e entre 0s entrecruzamentos entre “tudo isto”.

Uma pesquisa socio-antropoldgica pode ser um instrumento de grande valia
para uma educagédo néo apenas de dialogo entre pessoas-que-constroem-o-saber-
de-que-aprendem, mas entre planos de relagdes, significados e saberes que sao
aprendidos. Seria um empobrecimento muito grande se a descoberta da
comunidade pela escola representasse um fechamento progressivo a outras esferas
da vida humana. Gosto de sonhar uma pesquisa assim, através da imagem de uma
praca dessas até onde se chega e de onde se sai por varias ruas e avenidas. Os
segredos do que acontece na praga estdo nela, em boa parte. Mas para estarem
nela — nos diferentes relacionamentos entre as diferentes pessoas, 0s grupos
humanos e as instituicdes sociais da ou na comunidade - eles precisam ser
compreendidos nos intervalos de conexao entre a comunidade (ou a “praga”) e o
bairro. E entre eles e a regido, e a cidade, e a “grande-cidade” das cidades a volta, e
0 Rio Grande do Sul, e o Brasil de antes e de agora, e o0 Mercosul, e o Continente, e
a presenga e o poder dos Estados Unidos da América, e o0 G-8, e a Organizacgao das
NacOes Unidas, e as desigualdades Norte-Sul, e as outras diferengas e
desigualdades, de antes e de agora.

Como tornar uma “realidade da comunidade” ndo um lugar redutor, mas um
ponto de partida e um primeiro eixo de compreensdo dos jogos e das tramas, dos
acordos e conflitos em todos os planos e esferas, que abarcam e desenham, em um
mesmo tecido comum de histéria humana, o que vivem e dizem as pessoas de
Belém Velho?
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Em um dos seus escritos de a interpretagao das culturas, Clifford Geertz
lembra uma coisa muito sugestiva e importante quando se pensa, ao mesmo tempo,
o cotidiano e a histdria8. Cada um de nos convive em todos os dias e ao longo da
vida, com as seguintes categorias de outras pessoas, desde o ponto de vista de
cada pessoa: a) aqueles com quem dividimos um tempo e um espago de vida,
Nossos consocios que compartem circulos geograficos e sociais do mundo durante
pelo menos parte de um tempo de vida e de histéria comum em que nés também
estamos “ali” (nossos familiares, vizinhos, amigos, companheiros, conhecidos,
pessoas do mesmo bairro, do mesmo circuito proximo da mesma cidade, etc); b)
aqueles com que dividimos um mesmo tempo, mas ndo necessariamente um
mesmo espago, N0SS0S contemporédneos, pessoas do mesmo tempo de vida que o
NOsSso, mas que viveram sempre em uma outra cidade, longe, em um outro pais, em
outros circulos sociais, mesmo que alguns deles (um estadista, um pensador,uma
artistas de cinema, uma educadora) possam ser ou possam ter sido tdo importantes
em nossas vidas; c) aqueles com quem partilnamos um mesmo espago, mas nao
um mesmo tempo, nossos antecedentes (0s que viveram “aqui” antes de nds) ou o0s
nossos sucessores (aquelas que estardo “aqui” quando j& houvermos ido; aquelas e
aqueles que de uma ou outra maneiras deixaram algo “para nds” e aqueles e
aquelas para quem haveremos de deixar algo, em alguma dimensao de uma cultura
comum que partilhamos em tempos diferentes; d) finalmente, aqueles com quem
ndo compartimos nem um tempo € nem um espago, € para 0s quais as palavras
antecedentes e sucessores somente se aplicam um sentido humano muito amplo.

Talvez seja mais simples lembrar que uma reflexdo critica das “histérias” da
Historia que estamos continuamente aprendendo e ensinando a nossos alunos, séo
um entrelagamento de circulos e de planos espaciais e temporais que enlagam
consocios (como as pessoas da escola e da comunidade de acolhida com quem
convivemos € a quem, com quem ou para quem investigamos), contemporaneos
(tao mais presentes e importantes nos ensinos de Historia de hoje do que no
passado) e antecedentes. Isto poderia ajudar a estabelecer os enlaces entre os
diferentes circulos: os da vida, os da sociedade e o da historia.

Pois a mesma coisa que vale para um estudo e uma pesquisa de campo sobre
0 meio ambiente da comunidade, vale também para uma pesquisa sdcio-
antropologica nela. Tudo o que investigamos e descobrimos faz algum sentido

8 Esta no capitulo 1 de a interpretagao das culturas, editado pela Zahar, do Rio de Janeiro, em 1978.
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quando pode ser relacionado a outros planos e circulos de relagbes menos
abrangentes (um pequeno “nicho ecoldgico” do todo da natureza do bairro, ou uma
familia na comunidade) e mais abrangentes (a “ecologia da regiéo de Porto Alegre
proxima a Lagoa dos Patos, a regido social da e ao redor da Restinga, de Belém
Novo e do Lami, Porto Alegre, o Rio Grande do Sul).

Compreender algo em sua dimens&o propria ganha sempre um valor bastante
maior quando clareia e torna compreensiveis 0s eixos-e-feixes criticos de relagdes
que situam a dimensdo de mundo natural ou social investigado em contextos
relacionais mais amplos. Como compreender a “histéria da Escola Municipal Aramy
Silva fora da histéria da educacdo em Porto Alegre e pelo menos, ainda, no Rio
Grande do Sul e alheia a histéria cultural da regido e da comunidade de acolhida
porto-alegrense onde ela foi fundada e existe até hoje?

Um dos grandes ganhos daquilo a que damos um nome muito genérico e até
mesmo meio improprio: pesquisa qualitativa, reside no fato de que através desta
abordagem da busca de conhecimentos confidveis sobre o mistério da pessoa
humana, da sociedade em que ela vive, da cultura que ela tece e em que se enreda
para viver e conviver, nds devolvemos a confianga a nés mesmos.

As abordagens experimentais, cientificistas, = comportamentalistas,
quantitativas, ou que nome tenham, partiam de uma separacdo fundadora da
relagdo de conhecimento. De um lado o sujeito do conhecimento (o investigador, ou
a sua equipe), de outro, o objeto de pesquisa (0s outros e seus mundos, de
camundongos a criangas). Partiam também do suposto (em parte verdadeiro, claro)
de que para se conhecer algo objetivamente — isto €, sem os desvios pessoais da
subjetividade — é necessario que o investigador se arme de todo um instrumental
objetivante e, portanto, redutor da dindmica da propria vida. E fundamental uma
“atitude neutra”. E essencial reduzir maneiras de ser, sensibilidades, sentimentos,
formas de viver e de conviver a conjuntos objetivamente observaveis, experimentais
e quantificados de reagdes. Reduzir sonhos, anseios e devaneios, assim como
“fatores de inteligéncia” ou identidades pessoais a comportamentos
expressivos, redutiveis a numeros, explicaveis através de formulas. Tanto a pessoa
quanto a sociedade, tanto a aluna de 5% série quanto a escola no seu todo
“funcionam” como realidades de padrao mecanico. Tudo o que elas contém pode e
deve ser dividido em unidades mais e mais simples, para que se chegue ao nivel
mais molecular de sua explicagdo. A identidade pessoal cabe dentro da
personalidade; a personalidade cabe dentro da aprendizagem; a aprendizagem
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cabe dentro da inteligéncia; a inteligéncia cabe dentro do comportamento. O
comportamento € expressivo, € visivel e é controlavel pelo investigador. De tudo o
que uma crianga € e vive, sente e sonha, o comportamento € a sua mostra. O seu
retrato. Porque nos ocuparmos do imponderavel quando podemos explicar através
do visivel e do objetivamente quantificavel?

Pois um dos fundamentos das abordagens qualitativas?® esta na convicgao de
que nds proprios, pessoas humanas, sujeitos interativos de uma pesquisa, situados
de um lado e do outro do gravador na hora de uma entrevista, somos confidveis.
Podemos confiar em nossa pessoalidade-na-pesquisa. Podemos confiar em nossos
saberes e valores, em nossos sentimentos e em nosso modo de ser e de sentir-e-
pensar, enfim, desde que intencionalmente sinceros e tedrico-metodolégicamente
(mas sem muita complicacdo hermenéutica) estejamos preparados para nos
relacionar com o outro “na pesquisa’. Para interagir de maneira ao mesmo tempo
pessoal e objetiva, com pessoas, com familias e com outros grupos humanos em
uma comunidade local de sujeitos sociais, de sentidos, de simbolos, de sentimentos,
de significados e de socialibilidades (os “sete esses da vida cotidiana) em busca
ndo de verdades absolutas. Elas existem? Em busca solidaria da partilha de
interagdes de suas vivéncias e saberes (as dos diferentes atores culturais da
comunidade) com os nossos saberes vividos (0s de professoras-co-investigadoras)
para chegarmos juntos a compreensdes e a interpretacdes confiaveis a respeito do
nao apenas “socio-antropoldgico” de suas vidas e de seus cenarios sociais de vida,
mas da maneira como eles vivem “isto” e sentem e refletem sobre “isto” entre eles e,
quando possivel, para nos.

Um outro fundamento dos estilos qualitativos quase o aproxima das
abordagens participativas, ou participantes. E que se a “invengao do qualitativo” na
pratica da pesquisa cientifica nos devolve a confianga em nés mesmos, como uma
pessoa inteira em busca do saber da ciéncia e, ndo, um instrumento controlavel a
mais na sua pratica, a opgao participante nos devolve a confianga no outro. Aquele

9 Em varias passagens dos escritos deste livro se vera que prefiro este nome: abordagens qualitativas (no plural) do
que este outro: métodos qualitativos. Mais do que um método, o qualitativo € uma escolha fundada em uma leitura
tedrica, é um estilo de relacionamentos, & uma abordagem de fendmenos (da pessoas, da sociedade, da histéria, da
cultura, da vida). Tal como acontece no campo das préprias abordagens quantitativas, néo existe método Unico (nem
mesmo o dialético, marxistas!), ndo existe abordagem Unica e ndo existe sequer teoria Unica. Ndo existem leis Unicas
e nem férmulas Unicas (nem a da relatividade). Existem relagdes, integragdes e interagdes de fenémenos. Existem
aproximagdes a uma verdade dos fatos, sempre multipla € sempre proviséria e existe a sempre desafiante
possibilidade de multiplas interpretacdes, seja a respeito da origem do Universo, seja a respeito da aprendizagem na
escola.
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com quem eu falo, a mée-de-aluna com quem converso na entrevista é, a seu
modo, em seu mundo cotidiano, tao confiavel quanto eu. Tenho os meus saberes e
ela os dela. Sao diferentes, mas néo desiguais. Muito pouco eu posso conhecer de
sua vida e de seu mundo social se ndo puder contar com ela. Se nao puder confiar
nela como, espero, de algum modo ela devera também confiar em mim. E uma boa
porcdo dos fundamentos de todas as abordagens participativas estd na
possibilidade real de constru¢do de um “nds confiavel”. E € mais este processo de
construcdo solidaria de um enlace de confianga entre as pessoas do sistema de
educacdo através de uma escola e as pessoas da comunidade de acolhida da
escola, o que torna possivel a pesquisa sdcio-antropologica. Torna possivel e
indispensavel ao proprio trabalho escolar mais o processo de investigar do que 0s
produtos da investigacao.

E este € um passo inicial em toda uma compreensao de que, dentro e fora da
sala-de-aulas, e da escola a dimensdo da comunidade de acolhida e dela ao bairro,
a cidade (pedagdgica, se possivel) e a circulos de vida mais e mais amplos, somos
entre nds e lidamos através de nds (onde o “nos” abarca os “outros”, o “eles”) mais
com interagOes abertas entre pessoas totais do que com relagdes previsiveis entre
sujeitos e objetos de estudo. Lidamos bem mais com relagdes vividas entre feixes e
teias de acontecimentos sécio-culturais, do que com “coisas sociais” entre estruturas
formais e fatores socio-econdmicos determinantes. Pois uma coisa sdo estruturas
estruturadas (Pierre Bourdieu) que conformam e consolidam todas as dimensdes do
mundo social da vida cotidiana. Uma coisa sdo os “fatores determinantes” do que
acontece a cada dia na Restinga e ao longo histéria de Porto Alegre ou do Rio
Grande do Sul. E outra coisa somos nos, pessoas situadas de um lado e do outro
dos muros e fossos de sociedades ainda excludentes, injustas e desiguais. Mas
pessoas dotadas de reflexdo (e ndo s6 os “professores reflexivos” dos livros) e
capazes de descobrirem que sdo elas as que a cada dia constroem a Restinga e o
Reio Grande do Sul.

Se pensarmos em termos de uma compreensao antropologica, socioldgica e
histdrica, 0s nossos temas de estudo na escola, estas interconexdes ganham mais
razdo de ser ainda. Pouco a pouco aprendemos a relativizar as historias de longos
ciclos, centradas em grandes feitos, grandes momentos e grandes herois, para nos
voltarmos as mdltiplas histdrias culturais de antecedentes, contemporaneos e
consdcios como nds mesmos. Nés, ao lado das tantas pessoas “sem nome em
placa de rua”, mas desde um passado remoto os verdadeiros herdis da “nossa
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histéria”, porque as geracdes de mulheres e de homens construtores cotidianos do
que esteve e do que esta ai como uma cultura. A nossa cultura. Habitantes de
carne-e-0sso da criagdo de cotidianos que sdo, de uma comunidade de Belém
Velho a Porto Alegre e de Porto Alegre ao Rio Grande do Sul, ao Brasil, a outros
amplo circulos de nosso Mundo, antes e agora, criadores de sociedades, de culturas
e de historias, tanto ou mais do que os herbis montados a cavalo. E entdo
poderemos descobrir, junto com as inumeraveis pessoas das muitas comunidades
populares, que aqueles herdis esporadicamente aparecem em momentos de uma
histéria cujo dia-a-dia somos nds, as pessoas comuns, quem constréi e, portanto,
quem pode dar sentido e transformar.

Ndo sO Caetano Veloso, mas também as pessoas do dia-a-dia da educagéo
deveriam estar clamando por uma “historia matria”. E ela comega em qualquer
comunidade popular e se estende, através de todas e de todos nds, a todo 0 mundo.

Sobre isto um dia um poeta e professor mineiro da UNICAMP escreveu estas
palavras com que eu quero terminar este item e chegar as criangas e seus mundos.

Um projeto de futuro que seja nitido e efetivo so pode nascer da recuperagdo
do que o passado significou e da constatagdo do presente ao qual este passado nos
trouxe. Necessario conhecer nossas historia e esgotar, sem medo, o
reconhecimento das nossas condigbes presentes. Mas, quando lograrmos visualizar
nitidamente como gostariamos de ser e de viver, quando colocarmos para nds um
projeto de futuro, nesse momento nosso presente comecgara a mudar. Afinal, a
caminhada para o que vira se faz agora, na negagcdo de um estado-de-coisas
vivenciando como inaceitavel (experiéncia) e em nome de um desejo de futuro feito
em necessidade (esperanga)’.

As criangas: onde? quando? como?

Dos anos sessenta para ca quase sempre a pesquisa social na educacéo
popular foi um assunto de adultos, entre adultos e para adultos. A mesma coisa
aconteceu com as experiéncias de pesquisa participante. No momento em que
algumas propostas com o mesmo sentido sdo estendidas a todos os niveis e
esferas da educacdo, como deveriam ser pensados o lugar e a participagéo de

10 Esta na pagina 149 de Cultura Brasileira e Educagéo, publicado em 1989 pela Papirus, de Campinas
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criangas, de adolescentes e de jovens em atividades que vao de “pesquisas prévias”
aos planejamentos da escola?

Tudo sugere que as destinatarias do trabalho docentes que comega, ou que
recomega a cada ano na pesquisa Socioantropologica, sé@o as criangas-e-
adolescentes de uma escola de educagéo infantil e de ensino fundamental. Mas
sdo justamente , elas as que acabam findando do lado de fora dos trabalhos de
realizagdo da pesquisa de campo, de tratamento de seus dados, de criagéo do
complexo tematico e de construgdo do planejamento escolar.

Por outro lado, observamos entre nés o crescimento da idéia de que cada vez
mais as alunas e o0s alunos de uma escola deveriam ser co-participantes de tais
atividades. Deveriam, pelo menos, estar incorporados de uma maneira mais ativa e
mais criativa nas negociagdes realizadas durante os momentos decisivos de um
planejamento de atividades pedagogicas. Em alguns casos tem havido um comego
de experiéncias de partilha de momentos do processo da pesquisa, com 0s
estudantes-destinatarios dos produtos da mesma pesquisa.

O que eu quero propor aqui € algo ainda antecedente aos esforgos por integrar
também as alunas e os alunos na realizagdo da pesquisa e em momentos de seu
desdobramento. Tem a ver com o desafio de uma abertura do didlogo entre todas as
pessoas da escola nos momentos reais de tomada de decisédo. Voltemos por um
momento alguns passos atras. Quando se observa todo o acontecer de uma
pesquisa da escola junto a comunidade, descobre-se que criangas e adolescentes
estdo ausentes na maior parte das ocasides. Estdo ausentes ou estdo na penumbra
do que acontece, quando aparecem, por exemplo, nas falas das mées sobre a vida
de seus filhos e as preocupagdes delas para com eles. O trabalho da investigagéo é
decidido entre adultos, educadores. O processamento da pesquisa é realizado como
conversas entre duas (professora e uma mulher da comunidade) ou mais de duas
(professor e um casal) pessoas adultas. O tratamento da pesquisa € um assunto
entre professores, entre adultos. Finalmente, o0 “mundo da comunidade” é descrito, é
avaliado e é analisado néo apenas por adultos, mas desde vivéncias e desde
testemunhos e pontos de vista de pessoas adultas. Assim, tendo como destinatarias
preferenciais as criangas, 0s adolescentes e os jovens da comunidade na escola,
praticamente toda a pesquisa acaba sendo um assunto de adultos, entre adultos,
sobre adultos e para adultos.

Ora, ndo sera estranha a elaboragdo de alternativas de trabalho escolar
através de leituras criticas da realidade vivida, pensada e falada de uma
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comunidade através de varios intercambios entre pessoas adultas, onde as pessoas
com quem se vai depois estar trabalhando pedagogicamente estdo ausentes como
participantes, como protagonistas e até mesmo como os sujeitos essenciais dos
tema tratados?

Até aqui temos convivido com uma contribui¢do das ciéncias humanas muito
desigual e muito contraditoria neste campo do conhecimento. Ha um excesso de
pesquisas, de teorias e de praticas provenientes da psicologia em todo um vasto
campo de intercambios de experiéncias de teor terapéutico e/ou pedagdgico com
criangas e com adolescentes. E ha até hoje um uma notavel parciménia de estudos
correspondentes, desde o ponto de vista das ciéncias sociais, a comegar pela area
de fronteira entre um capo e o outro: a psicologia social. Nem a antropologia, nem a
sociologia, nem mesmo a historia acostumaram-se tradicionalmente a olhar a
crianga em seus mundos e em seus ciclos de vida, com um interesse genuino e
consistente. As excegdes do passado em meu campo de estudos, por exemplo, a
Antropologia Social sdo raras e notaveis. E os poucos trabalhos em que as criangas
aparecem com destaque sédo quase sempre dedicados ao estudo de povos tribais e
de aspectos de culturas indigenas. Felizmente, de alguns anos para ca temos visto
estar sendo publicado um numero crescente de artigos e de livros onde criangas e
adolescentes de nossas sociedades aparecem como protagonistas.

E provavel que o dominio da Psicologia no que toca a atengdo da ciéncia as
crianca e ao adolescente, ao lado das enormes e indispensaveis contribuicoes
passadas e presentes, deixou como heranga pelo menos dois limites que agora toca
superarmos juntos, educadores, psicologos e cientistas sociais.

O primeiro € o fato de que a crianga e 0 adolescente investigados s&o foco de
atencdo justamente pelo que tém de “problematico’, de psico, antropo ou
socialmente “fora da regra” ou “a@ margem” de alguma dimens&o da normalidade.
Criangas indigenas e mesmo meninas e meninos das comunidades camponesas do
Pais sdo objeto de estudo na inteireza de suas vidas e de seu modo cultural-infantil
de ser. Nao posso afirmar isto com segurancga, pois ndo tenho um conhecimento
objetivo a respeito. Mas acredito que haja mais estudos sobre “meninos de rua” e
sobre a “violéncia nas escolas” do que a respeito da vida cotidiana das criangas em
suas comunidades, e sobre estratégias infantis e adolescentes para a criagdo de
relacdes felizes na escola.
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Assim também procedeu a Psicologia na maior parte de seus estudos. E é
provavel que se assim foi até agora, é porque assim deva ser. Mas nédo tanto.
Lembro-me, entre outros, de Abraham Maslow. Antecipando-se de alguns anos a
propria  Psicologia Humanista e, mais ainda, as correntes da Psicologia
Transpessoal, ele reclamava uma atengédo da pesquisa dirigida também ao estudo
de como sdo e vivem as pessoas realizadas e felizes''. Pessoas resolvidas o
bastante para poderem deslocar de si mesmas para 0s outros uma parte importante
dos motivos de suas vidas. Ora, se nos estudos psicoldgicos a respeito da
aprendizagem aprendemos tanto investigando “criangas com dificuldades para
aprender” quanto criangas “sem problemas” ou mesmo “super-dotadas’, porque,
quando se trata de uma compreens@o mais abrangente e mais totalizante a respeito
do ser da pessoa humana e, de maneira mais direta, da crian¢a e do adolescente,
ha mais estudos fundados em casos clinicos, através da analise de “desvios’,
‘problemas”, “caréncias’, do que estabelecidos sobre pesquisas de pessoas
criativas e plenas de um sentimento de auto-realizacdo? Como as correntes de
medicina que de tanto procurarem compreender os mistérios do corpo humano
através da analise da doenga, acabam por ndo saber mais o que é a saude.

E também algo semelhante ao que acontece sobretudo na midia, quando as
favelas do Rio de Janeiro, os loteamentos clandestinos de Sio Paulo ou as
periferias populares de Porto Alegre sdo apresentados como antros da bandidagem
e de violéncia. Algumas dezenas, centenas talvez de “foras da lei” convivem com
milhares de pessoas e de familias devotadas ao trabalho e a busca de uma vida
digna para pais e filhos, agora e no futuro, se possivel. E este olhar rotulante dos de
fora, entre 0 medo e o preconceito esquecem o que mostram alguns documentarios
mais sensiveis e alguns estudos menos apressados sobre os morros do Rio ou 0s
mocambos do Recife. Por debaixo da aparéncia perversa de um mundo entregue ao
desmando e a violéncia, o que ha na verdade é uma comunidade entre 0 medo e a
humilhacdo bastante mais solidaria e participativa do que a dos “condominios
fechados” das beiras ricas das grandes cidades.

1" Em uma coleténea recente de estudos de Psicologia Transpessoal foi publicado um artigo classico de Abraham
Maslow: uma teoria da motivagao: raizes biol6gicas da vida dos valores. Nele Maslow apresenta a sua teoria através
de 13 principios. O primeiro deles introduz a categoria “metamotivagéo”, que sera o fundamento do estudo. Ele diz
assim: os individuos auto-realizadores (mais maduros, mas plenamente humanos) que jé satisfizeram de maneira
adequada suas necessidades basicas, passam a ser motivados de maneiras mais elevadas
denominadas’metamotivagdo”. Estd na pagina 135 do livro: Além do Ego - dimensdes transpessoais em
psicologia, organizado por Roger Walsh e Frances Vaughan e publicado em Portugués pela Cultrix/Pensamento, de
Sao Paulo, em 1998
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E isto nos remete ao segundo limite. Até hoje uma parte importante dos
estudos sobre o todo ou sobre dimensdes da vida e do psiquismo de criangas e de
adolescente ainda os mantém quase confinados experimentos realizados em
momentos especiais de trabalho em salas de aulas ou, pior ainda, em laboratdrios
ou cenarios equivalentes.

N&o conhego outro escritor brasileiro que escreva sobre as criangas com tanto
carinho e tanto conhecimento quanto Jodo Guimardes Rosa. Dificilmente havera um
canto de ternura pela infancia igual a Miguilin. Mas é de outro escrito de Guimarées
Rosa que quero falar'2. Um dos pequenos contos das Primeiras Estorias acontece
dentro de uma escola. Raro em Rosa, raro na literatura brasileira. Como em todos
0S anos anteriores, uma equipe de estudantes de um colégio de cidade do interior é
selecionada para preparar a apresentagéo de uma peca de teatro durante a festa de
formatura de mais uma turma. Os escolhidos entre todos vivem o seu momento de
gléria durante todo o tempo dos ensaios. E exigido do professor-diretor da peca um
segredo absoluto sobre o drama a ser apresentado. O menino herdi da estéria
deveria ser o “ponto”. Um dos alunos, Zé Boné, é excluido da equipe de atores-
estudantes por parecer parvo, atrapalhado da cabega. Posto do lado de fora da
felicidade efémera, eis que ele vai inventando uma “sua pega” que conta e reconta
aos outros. Desdenham dele, mas querendo ou ndo o0 ouvem, escutam.

Pois bem. Chega o dia esperado. O teatro da escola cheio de gente e a pega
vai comegar. Mas eis que o estudante-ator principal precisa viajar as pressas por
problemas de familia. Quem o poderia substituir sendo o “ponto” que, escondido, “da
a deixa” aos que esquecem o comego de suas falas. Assustado ele sobe ao palco.
Abrem-se as cortinas e quando o ator de emergéncia vai dizer a primeira fala, o que
acontece? Ele, ou melhor, ele ndo havia aprendido o comego da peca, umas
quadras de versos dedicadas a Virgem Maria. Ndo sabendo lembrar o comego da
peca “oficial” e, sem saber o que fazer na urgéncia de dizer algo diante de todo,
lembra de falar o comeco da farsa que o colega “bobo” havia inventado. Um susto
enorme entre todos e panico no diretor. E entdo os outros atores-alunos “entram na
dele” e se representa 0 que néo era para ser. Professores e padres gritam: “abaixem
0S panos’, mas nem 0s panos obedecem. Enguigam nas roldanas. Gritam os alunos
da platéia por Zé Boné. Grande vaias.

12 Miguilin € uma das novelas de Manuelzdo e Miguilin, editdo originalmente e durante anos de re-impressdes pela
José Olympio, do Rio de Janeiro, com belas ilustraces de Poty. As edi¢des mais recentes sdo da Nova Fronteira.
Pirlimpsiquice estad de Primeiras Estdrias cuja histéria editorial é a mesma de Manuelzao e Miguilin.
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A vaia recomegou. Aglientavamos. — “Zé Boné! Zé Boné!” — aqueles gritavam
também, depois de durante, dessa vaia, ou nos intervalos. — “Zé Boné!"... Foi a
conta.

Zé Boné pulou para diante, Zé Boné pulou de lado. Mas néo era de faroeste,
nem em estouvamento de estripulias. Zé Boné comegou a representar!

A vaia parou total’s.

E entdo recomegaram todos a dizer a outra peca e a representar o outro
drama. E tudo terminou entre estrondosos aplausos.

Assim foi. E o que aconteceu? Ora, aconteceu 0 que sempre acontece,
apenas que no breve conto, de uma maneira exagerada e, por iSSO mesmo,
exemplar. Inesquecivel. O menino excluido disse aos outros de sua turma o que era
de todos. O pequeno drama “maluco” era uma fragéo do que eles, entre eles, jovens
do mundo na escola, estdo sempre fazendo. Falando ente eles, criando as suas
pequenas e, as vezes, fortes e terriveis regras de vida. Estéo inventando e tornando
comuns 0s seus mitos, suas estorias, 0s seus “aquilo em que crer enquanto se é
como nds, ente nos”. Estdo tomando as palavras, as coisas e 0s simbolos de um
mundo que partilham conosco, adultos, para criarem a parte de vida e de cultura
que € deles: criangas, adolescentes, jovens. A pega proposta pela escola invade e,
ao mesmo tempo, dialoga com este outro pequeno consagrado mundo de partilha
de sentimentos, de sentidos de vida, de significados de um “n6s” (podemos chamar:
de identidade social), de saberes proprios de que cada turma de alunos de uma sala
de aulas ou de uma escola se nutre para viver a experiéncia de quem € e do que
cria para ser assim como &, pelo menos durante um breve tempo de existéncia.

Se eu trouxe aqui a lembranca deste pequeno notavel conto de Guimaraes
Rosa, foi por considera-lo a melhor metafora desses “dois mundos de vidas e de
culturas” que continuamente se cruzam, se encontram e se entrechocam na sala de
aulas, na escola e nos territérios sociais de fronteira entre ela e a comunidade de
acolhida. Ha uma cultura prépria. Ha sistemas de viver e pensar que ndo séo
apenas das criangas, mas que pertencem aos pequenos mundos-de-intervalo que
elas logram criar e recriar no universo de simbolos, sentidos e poderes dos adultos
em que sao convocadas a viverem. Convivemos com as criangas e 0s adolescentes
quase sem perceber isto. E, no entanto, “isto” € o mais importante de cada ciclo da
vida delas e deles. Pois € 0 que eles criam para viverem fracdes de suas proprias

13 Uso aqui a edigéo das obras completas de Jo&o Guimarées Rosa, publicada em dois volumes pela Nova Aguilar,
do Rio de Janeiro, em 1995. A passagem de Pirlimpsiquice esta na pagina 420.
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vidas nas brechas dos ensinos dos adultos sobre quem eles s&o, como devem
ser, como devem pensar, 0 que devem falar e como devem viver.

Toda a relagéo de ensino-aprendizagem ndo se passa apenas dentro dos
esquemas simples entre a mente, o sentimento, 0 mundo e o saber, pensados por
Piaget e estendidos por Vygotsky. Passa-se também como um maravilhoso e dificil
trabalho de negociagéo de poderes de dizer e de pensar entre a cultura da escola
representada por uma professora-diante-de-uma-turma-de-alunos, ou pela equipe
docente responsavel pelo ensino desta turma, e a ou as variantes culturais criadas
e recriadas dia-a-dia por uma mdltipla, complexa e em geral conflituada equipe
social de criagéo de formas préprias de viver, a que a escola da o nome de: turma
de alunos. Palavras de um lado e do outro estdo sendo a todo o momento
negociadas, ditas, enunciadas, postas em comum; as vezes impostas (“‘menino,
ndo é assim que se fala! € assim!). A cada aula se encontram e confrontam os
termos do falar correto a lingua erudita da professora, e os falares da criagéo
adolescente local, em geral tidos como “errados” ou imperfeitos, mas, de qualquer
modo, uma “fala da lingua” para ser dita e compreendida entre eles, apesar de nos.

Junto com a fala e através dela, ai vao entre professora e seus alunos todos
os outros gestos da voz e do corpo, os tantos saberes e significados cuja aquisicao
da sentido ao que chamamos aprendizado e estabelece a diferenca entre a crianga
educada (e promovida) e a que “n&o aprendeu”. E, entéo, as professoras de varias
escolas de Porto Alegre, de Alvorada, de Gravatai, de Caxias do Sul, de Esteio, de
Passo Fundo com quem estive nestes Ultimos anos comegaram a descobrir 0 que
os professores e padres da escola do Zé do Boné nunca tinham se tocado. Algumas
formas musicais adotadas por adolescentes e jovens das periferias e, de maneira
especial, 0 hip-hop contém algo mais do que ritmo e emogao para noites de festas’™.
Contém a estética de uma ética do menino e da menina daqueles lugares. Fala
sobre eles, com eles e através deles de uma maneira que até agora a escola nao
conseguiu alcancar. Raul Seixas é, para o bem e para o mal, um educador da
juventude brasileira cujo poder de convencimento e de diadlogo devemos
compreender, para ndo apenas invejar. Lobao, Cazuza e outros cujos nomes me
fogem - pois pessoalmente “sou de outro tempo” - € estou mais para Elomar do que
para Tom Jobim e bem mais para Tom Jobim do que para Paralamas do Sucesso -

14 Entre pensadores da educagéo de agora, lembro que Marilia Sposito tem artigos notaveis sobre este tema: hip-hop
e outras formas musicais-culturais entre jovens de periferias de Sdo Paulo. Eu os conheci por ocasiéo do seu exame
de Livre Docéncia na Faculdade de Educagéo da Universidade de S&o Paulo. Ndo os conhego publicados, mas
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sdo outras pessoas cujas falas foram apropriadas por infinitas redes e teias de
criagdo cultural dos jovens a quem, a bem da verdade, as pequenas pegas da
cultura escolar que propomos devem parecer algo sem graca e fora de moda.

Quando foi permitido a criangas e a adolescentes trazer uma parte de suas
musicas, de seus gestos, de suas experiéncias de partilha de um modo de vida que
se traduz como aprendida de outros e também como criagdo artistica propria, o
didlogo entre “elas “ e as professoras abriu portas e janelas até entdo
desconhecidas, ou apenas desconfiadas. Ora, se no6s abrimos 0S noSs0S
congressos municipais e estaduais colocando no palco, antes da “fala do
palestrante”, as “pessoas do lugar” e a mostra de suas culturas populares, inclusive
as criadas e apresentadas por criangas, adolescente e jovens, porque nédo fazer
também isto como uma pratica de sala de aulas. Ndo como uma apropriagao
domestificadora da cultura escola sobre uma experiéncia cultural das “criancas da
comunidade”. Mas como um principio de dialogo. Um por-em-comum 0 que noés
criamos e temos para viver e para dizer quem somos, para entdo pensarmos juntos
como criar na escola e através dela os saberes e os sentidos de vida que, por
haverem sido antes partilhados com um minimo de poder, podem agora ser
acreditados e vividos em comum, nas e através das diferengas com que nés os
aprendemos, acreditamos neles e 0s tornamos uma parte daquilo com que nos
comunicamos Conosco Mesmos, Com Nnossos outros e com a propria vida.

Em um artigo sobre criangas neste mesmo livro, estarei lembrando que

temos até hoje dificuldades em conviver com as criangas como os etdlogos e
bidlogos aprenderam a fazer com 0s macacos. Salta-los da jaula, livra-los do
laboratorio e ir ver como eles séo e como vivem la. La nos lugares “naturais” do
ambiente de natureza e de cultura de que sao parte. Bem sabemos as criangas com
quem lidamos no dia-a-dia da escola vivem o cotidiano das/nas suas comunidades
de maneiras proprias e criativamente originais. Mesmo quando, como tem sido tao
comum agora, seus lugares de vida sejam muito pobres e violentos. Mesmo quando
obrigadas a se tornarem trabalhadores precoces que também estudam.

Subordinadas a autoridade social, juridica e familiarmente afetiva de seus pais
e de outras pessoas adultas, elas vivem boa parte do que nés chamamos de
“infancia-e-adolescéncia” as voltas com a questdo de como negociar 0s termos
desta necessaria (mesmo?) sujeicdo imposta e tida até aqui como inevitavel a

espero que tenham sido.
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harmonia da vida social e ao aprendizado socializador da infancia. Uma questédo
mais do que importante na vida das criangas e dos adolescentes ndo € tanto o
aprender e o “crescer e desenvolver-se”. E o saber, a cada ciclo social de vida,
como conviver com outras pessoas iguais a elas. Os outros da mesma geragéo e
dos mesmos circuitos das escolhas da vida cotidiana. Como criar tempos-espagos
préprios ou apropriados no interior de um mundo de relacionamentos, de simbolos,
afetos e significados, que vai da volta da mesa do jantar (quando ela existe na casa)
até os limites dos lugares e cenarios onde uma crianga pode se aventurar air ... ou
a sonhar.

Do meio para o final dos anos oitenta, fiz uma longa pesquisa em uma
pequena comunidade rural da Serra do Mar, no municipio de S&o Luis do Paraitinga,
em S&o Paulo. O estudo de campo era sobre as relagfes entre a cultura camponesa
e a escola rural. Ao contrario de outros estudos de campo sobre o tema, em minha
pesquisa quem menos aparecia eram a escola e 0s seus professores’s. E quem
mais aparecia eram criangas, jovens e seus tempos e lugares da vida. Descobri de
novo o que todos sabemos. Quando olhadas com cuidado fora dos tempos e dos
espacos formais, como a familia, a igreja ou a escola, onde criangas e adolescentes
convivem entre elas e conosco, submetidos a regras de cddigos sociais-
socializadores impostos como as gramaticas-da-vida-do-menino e as gramaticas-
da-vida-da-menina, vemos que elas estdo permanentemente empenhadas em criar
0s seus proprios mundos nos mundos em que s&o criadas.

A um olhar mais “oficial’, parece que a vida de uma crianga se desenvolve nos
circulos do grupo doméstico, do grupo escolar e do grupo religioso. Claro, essas sao
agéncias culturais de socializagdo da maior importancia. Mas a um olhar mais livre —
mais cumplice das criangas do que de maes e professoras — descobrimos ao
menos duas coisas.

A primeira: ao lado dos lugares domésticos e institucionais onde as criangas
tém que viver, ou devem viver em cada ciclo de suas vidas, existem e elas recriam
continuamente circulos apropriados de relacionamentos criados por elas para serem
vividos entre elas. Ao longo da vida das criangas e dos adolescentes, os circulos
de idade (como os grupos de meninos por-volta-dos-nove-anos) e os circulos de
interesse (como um time infantil de futebol ou um grupo estavel de meninas-e-

15 Dois livros de meus relatérios de pesquisa foram editados. O primeiro se chama a partilha da vida, foi editado
pela CABRAL, de Taubaté e é uma antropologia da vida e dos simbolos do cotidiano em uma comunidade
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meninos ao tempo em que o desejo pelo “outro género” comega a ser significativo)
sdo tdo ou mais importantes do que o circulo sécio-afetivo da familia, e
provavelmente mais significativos do que o circulo sécio-produtivo da escola.

Eu me lembro pouco e sem muita saudade das “horas de aulas” de meus anos
de estudante-de-escola no Rio de Janeiro. As exce¢des sdo poucas e fugazes. Mas
lembro com muita saudade os minimos com detalhes das vivéncias livres ou semi-
livres das “turmas” e dos “grupos de amigos” e, um pouco mais tarde, dos de “de
amigos-e-amigas”, onde @ margem do olhar de pais e de professoras viviamos o
melhor de nossas vidas. Ou, ainda, as nossas ‘verdadeiras vidas”. Isto porque as
outras “vidas” eram as que tinhamos que viver e, as nossas, livres, contestatérias,
inconfessaveis algumas vezes, eram as que Cridvamos para com-viver quem
éramos, ou quem sonhavamos poder ser.

A segunda. Quando um aluno diz que “as melhores horas numa escola sé&o a
da merenda, a do recreio e a da saida”, ele esta confessando de maneira sincera
uma outra verdade cultural. Boa parte do tempo de vida das criangas e dos
adolescentes estd dedicada a encontrar maneiras de escapar de. Criativas
estratégias do sair fora do controle dos @mbitos formais do poder dos adultos sobre
eles, para 0s momentos e lugares de relativa livre criagéo de vivéncias e culturas
propriamente infantis no dificil “mundo dos adultos”. Quando alguns educadores
descobriram esta evidéncia universal, boa parte das pedagogias tradicionais
comegou a se abrir a um esfor¢co no sentido de aproximar os tempos-espagos-e-
relacionamentos escolares das vivéncias socioculturais de criagao infantil. A “Escola
da Ponte” do Norte de Portugal que Rubem Alves tornou t&o conhecida entre nds, é
um estabelecimento de muitas aprendizagens e de poucos ensinos que, depois de
Summerhill, resolveu levar isto ao extremo possivel.

Agora podemos perguntar: quais os motivos pelos quais uma pesquisa de
campo na comunidade de acolhida da escola cujas criangas deveréo ser 0s
destinatarios diretos de seus resultados e efeitos, ndo torna presente a experiéncia
infantil na/da cultura investigada? Porque as visbes de realidade, as suas
interpretagdes e as sugestdes de possiveis superagdes em esfera comunitaria, nao
partem da existéncia, dos modos de vida e de como os problemas da comunidade
afetam as criangas e sao vividos por elas? Porque as criancas ndo falam a quem,
depois de haver falado sobre elas, nas entrevistas da pesquisa, ira falar a elas?

camponesa. O segundo em uma versdo resumida publicada pela FTD, de S&o Paulo e uma edicio recente e
completa, da SULINA, de Porto Alegre. Chama-se: o trabalho de saber — cultura camponesa e educagéo rural.
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Podemos pensar que a pesquisa socioantropologica realizada por professoras
de criangas e de adolescentes, poderia, entre um ano e outro aprender a olhar o
mundo sociocultural da comunidade de acolhida - e também as suas extensdes —
dando uma atengdo especial aos tempos e 0s espagos das vivéncias de criagdo
original das surpreendentes sub-culturas infantis. Se isto for possivel, ao invés de se
falar entre adultos sobre as criangas, poderia se falar entre adultos e criancas a
respeito de criangas e de adultos. E, entdo, mais do que elas, nos teriamos muito
que aprender.

Porque n&o convidar as alunas e os alunos da escola a que sejam co-
participantes em momentos criativos de pesquisa comunitaria? Uma pesquisa onde
a propria idéia de"’comunidade”, ao invés de estar situada na oposigéo convergente:
escola X comunidade, estaria desdobrada em diversos circulos conectivos e
interativos de relagdes: a sala de aulas, os outros lugares de vivéncia da/na escola,
a escola tomado no seu todo, os diversos lugares da vida entre a escola e a
comunidade, ou outros locais de vida e trabalho na comunidade, os feixes de
extensdo da comunidade em dire¢do de campos de intercomunicagdo mais amplos.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente contém um grande avango. Um
avango ainda precario e mais tedrico do que vivenciado na pratica, neste Pais de
excluidos onde as criangas ainda s&o as maiores vitimas de tudo o que classifica e
discrimina, também , as pessoas adultas e recria injusticas entre os adultos. Um
dos pontos fortes do ECA é que retira dos pais,em boa medida, o poder tutelar de
responderem juridica e socialmente pelos seus filhos. Isto significa que as criangas
passam a ser senhoras de suas proprias pessoas, de suas vidas e de seus direitos.

Tantos anos depois, ndo estaria na hora de fazermos algo semelhante na
educagéo?

Comunidade de acolhida, comunidade aprendente, comunidade educadora

Duas expressdes felizes de Jaqueline Moll, escritas quase ao final de seu livro,
histérias de vida historias de escola — elementos para uma pedagogia da
cidade, poderiam nos ajudar a concluir este pequeno ramalhete de idéias®. Elas
sa0: comunidade educadora e cidade educadora. Dou a ela a palavra:

16 2000, Editora VOZES, Petropolis. As citagdes e idéias estéo entre as paginas 186 e 189.
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A comunidade educadora, entretecida nos meandros da convergéncia entre a
acdo voluntaria e os sujeitos, a agdo organizada a partir das instancias do
movimento comunitario e a agado do poder publico, constroi-se provocativamente em
um projeto pedagdgico que envolve criangas, jovens e adultos em um destino que €
comum e é tecido para além de determinagbes do poder e dos interesses
econémicos, nas teias da solidariedade.

a possibilidade de existéncia desta comunidade educadora define-se pela
circulagdo de saberes, pela disposicdo pessoal e coletiva para resolugdo dos
problemas concretos, pela participagdo e pelo proprio patrimbnio de vida
comunitaria a ser tematizado e evocado como elemento pedagdgico’”

Podemos evocar Paulo Freire. Podemos evocar Jurgen Habermas outros
educadores, em um texto que o tempo todo teve o dialogo como o chdo e o céu de
uma proposta de pesquisa como trabalho docente dentro da e através da escola
cidada.

Pois ao lembrar Habermas, Jaqueline Moll recoloca ante 0s nossos
sentimentos uma oposi¢do até hoje ndo superada. A que coloca de um lado o
mundo do sistema, 0 das instituicbes do poder e da logica do mercado, como
aquelas que subordinam a razao de ser do saber-e-aprender ao competir-e-ter. E
que coloca, do outro lado, mundo da vida. O universo amorosamente interativo
onde sao construidos sem cessar os horizontes cotidianos e da historia das relagdes
entre pessoas para quem ser e conviver sdo a razao de aprender-e-saber’s

Realizada, no limite, como uma cidade educadora, a comunidade educadora
se instala e cresce quando além da procura-e-oferta de outros bens e servigos
entre as suas pessoas ela assume a responsabilidade pela formagéo educacional
de todos. E pela incorporacdo de todos aquilo que, mais do que tudo nos torna
humanos e faz com que entre nds circule o saber'®.

Em dimensdes bastante mais simples, estive falando aqui de comunidade
aprendente ao me referir aquilo em que deverao pouco a pouco se transformar as
nossas salas-de-aulas e as nossas escolas. E falei de comunidade de acolhida
como aquela em que uma escola esta e a que deve se estender. Com a expressao

17 Op. cit. pg. 187.
18 Op. cit. pg. 17.
19 Jaqueline Moll cita neste momento a Carta de Cidades Educadoras, da Declaragdo de Barcelona, de 1990
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trazida por Jaqueline Moll talvez as duas “comunidades” anteriores pudessem ser
pensadas uma pela outra. Ndo sei bem se este nome: comunidade de acolhida, ndo
é um tanto romantico e sonhador demais. Mas eu apenas quis lembrar que o lugar
fisico, o lugar sdcioambiental, o lugar sociocultural onde uma escola esta e existe, é
uma comunidade que a acolhe. Uma comunidade de que a escola passa a fazer
parte, mesmo quando tenha passado o maior tempo de sua existéncia esquecida
disto.

Restabelecer, e nunca apenas através dos momentos de uma pesquisa, 0S
vinculos essenciais com as pessoas, com 0s grupos humanos e com as instituicdes
sociais do mundo-mais-imediato onde a escola existe, € apenas um primeiro passo
para que ela revigore o préprio sentido de sua existéncia. O ser um lugar onde
pessoas diferentes se encontram para conviverem juntas experiéncias de aprender-
ensinar-aprender através da construgao solidaria de seus saberes. Isto é, de idéias
e de valores da vida que passam a ser seus desde quando tradigbes de
conhecimento sdo acordadas de onde estdo - livros, revistas, cd-roms - e
colocadas a volta de uma gente reunida para viver o saber humano como o
aprender a dialogar entre seres humanos.

E se o destino destes circulos de enlaces € o criar sentidos e sentimentos que
nos irmanem no romper de fronteiras em todos os niveis e planos, entdo que a
comunidade aprendente se estenda a toda a comunidade de acolhida e que, juntas
e multiplicadas em tantas mais, elas se constituam como comunidades de uma
mesma multipla e diferenciada cidade educadora.
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